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Resumo: O objetivo desta pesquisa é realizar uma andlise critica sobre o estado da educacéo
especial no Brasil, identificando os principais desafios enfrentados para a incluséo de pessoas
com deficiéncia no sistema educacional. Além disso, busca-se comparar a legislacdo e as
politicas educacionais brasileiras com aquelas implementadas em paises como Suécia e
Finlandia, que tém demonstrado sucesso na inclusdo educacional. A pesquisa visa propor
solucdes viaveis e adaptaveis ao contexto brasileiro, de forma a garantir uma educacéo inclusiva
de qualidade e equitativa que atenda as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia. Para a presente pesquisa, foi adotado o método dedutivo, a partir da analise das
legislacbes vigentes sobre educacéo inclusiva e dos dados estatisticos relacionados ao acesso
de estudantes com deficiéncia nas instituicbes educacionais. O estudo também abrange a
investigacdo das barreiras que limitam o acesso pleno desses alunos. A partir da comparacéo
das nuances legislativas entre o Brasil e paises desenvolvidos, sera possivel identificar reformas
e politicas publicas que possam ser adaptadas e implementadas de maneira eficaz no contexto
brasileiro.

Palavras-chave: Educagéo Inclusiva. Estatuto das Pessoas com Deficiéncia. Inclusdo. Politicas
Publicas.

Abstract: The objective of this research is to conduct a critical analysis of the state of special
education in Brazil, identifying the main challenges faced in the inclusion of people with disabilities
in the educational system. Additionally, it aims to compare Brazilian legislation and educational
policies with those implemented in countries such as Sweden and Finland, which have
demonstrated success in educational inclusion. The research seeks to propose viable and
adaptable solutions to the Brazilian context, ensuring a high-quality and equitable inclusive
education that meets the specific needs of students with disabilities. For this research, the
deductive method was adopted, from analysis of the current legislation on inclusive education
and the statistical data related to the access of students with disabilities in educational institutions.
The study also encompasses the investigation of the barriers that limit these students' full access.
By comparing the legislative nuances between Brazil and developed countries, it will be possible
to identify reforms and public policies that can be effectively adapted and implemented in the
Brazilian context.
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INTRODUGCAO

A educacéao inclusiva, enquanto direito fundamental, tem sido objeto de
crescente debate em diversas nacoes, especialmente no que tange a inclusao
ou ndo de pessoas com deficiéncia no sistema educacional regular.

No Brasil, 0 movimento pela inclusdo escolar ganhou forca a partir da
Constituicdo Federal de 1988 (CF) (BRASIL, 1988), que assegurou a educacgéo
como um direito de todos, e foi ampliado por legislacdes subsequentes, como a
Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia - Lei 13.146/2015 (BRASIL,
2015). Contudo, apesar dos avancos legais, o pais ainda enfrenta inUmeros
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desafios para garantir uma educacao inclusiva de qualidade para todas as
pessoas com deficiéncia.

A incluséo educacional no Brasil é inspirada por principios internacionais,
como a Declaragéo de Salamanca (UNESCO, 1994), que preconiza a educacéo
de qualidade para todos e a adaptacao do sistema escolar as necessidades de
cada aluno. No entanto, embora possua uma vasta legislagdo, quando
comparado a paises de referéncia, o Brasil ndo alcanca sucesso significativo na
area, e, embora demande um esforco conjunto entre governo, comunidade
escolar e familia, além de politicas publicas eficazes e sustentaveis, também
existem divergéncias quanto as medidas que devem ser aplicadas para
solucionar o problema.

Para a pesquisa, foram analisadas as legislagcbes vigentes, os dados
estatisticos sobre o0 acesso dos estudantes com deficiéncia nos 0Orgaos
educacionais, bem como identificar as barreiras que dificultam o acesso pleno a
educacdo inclusiva no Brasil. A analise das nuances com o0s paises
desenvolvidos permitird explorar metodologias e politicas publicas que possam
ser implementadas de maneira eficaz no contexto nacional.

Dessa forma, a pesquisa se justifica ndo apenas pela relevancia social de
garantir o direito a educacao a todos os cidadaos, mas também pela necessidade
de contribuir com o debate académico e pratico sobre o aprimoramento das
politicas de educacédo inclusiva no Brasil. Ao propor solu¢cdes baseadas em
exemplos internacionais de sucesso, busca-se colaborar para a construgédo de
uma sociedade mais justa e inclusiva, onde todas as criancas e jovens,
independentemente de suas limitagdes, tenham oportunidades iguais de
aprendizado e desenvolvimento.

METODO

O presente trabalho adota 0 método dedutivo como base para a conducao
da pesquisa, com foco na comparacéo das politicas educacionais e legislacfes
com paises de referéncia, como Suécia e Finlandia. A partir da andlise de
legislacdes, politicas publicas e documentos que regem o acesso de estudantes
com deficiéncia ao sistema educacional, serdo avaliadas as fragilidades e
potencialidades do modelo brasileiro. O método dedutivo permitira identificar
padrdes e tendéncias nas politicas publicas e nos marcos legais desses paises
de referéncia, possibilitando a formulagcdo de propostas que possam ser
adaptadas ao contexto brasileiro, com base nas experiéncias bem-sucedidas
dos paises comparados. Dessa forma, o estudo avancard da aplicacdo de
principios e teorias gerais para a proposicédo de solugfes praticas e ajustaveis
ao cenario brasileiro.

RESULTADOS E DISCUSSAO
1 PESSOAS COM DEFICIENCIA

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (BRASIL, 2007), define a terminologia adequada como sendo
“‘pessoa com deficiéncia”’, determinando que, antes de tudo, se trata de uma
pessoa.



Essa convencéo adota o modelo social da deficiéncia, e reconhece, em
seu preambulo, que "a deficiéncia € um conceito em evolugcéo", assim, a
deficiéncia deixa de ser um problema individual e se torna um desafio de
adequacao para a propria sociedade.

1.1 CONTEXTO HISTORICO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

No decorrer da antiguidade, a deficiéncia era vista como motivo de
isolamento e exclusdo social, pois, era considerada uma praga. Neste periodo
existiam vilas reservadas como uma forma de exilio, para que as demais
pessoas nado fossem "contaminadas".

Cegos, surdos, deficientes mentais, deficientes fisicos e outros
tipos de pessoas nascidas com malformacdes eram também de
guando em quando ligados a casas comerciais, a tavernas, a
bordéis, bem como a atividades dos circos romanos, para
servigos simples e as vezes humilhantes, costume esse que foi
adotado por muitos séculos na Histéria da Humanidade (SILVA,
1987, p. 93).

Durante a Idade Média e o inicio da Era Moderna, as pessoas com
deficiéncia eram geralmente marginalizadas e segregadas. A deficiéncia era
amplamente vista sob uma otica religiosa, associada ao pecado ou punicdo
divina, o que levava a exclusao social dessas pessoas. Familias que tinham
filhos com deficiéncia eram consideradas amaldicoadas pela igreja, e deveriam
ser afastadas do restante da populagéo, muitas vezes sob o argumento de evitar
sua "diferenca” ou "desvio" em relacdo aos padrbes sociais dominantes.

Consoante Figueira (2023, p. 20), no Brasil, os indigenas, por possuirem
uma robusta constituicéo fisica, serem fortes e sadios, poderiam ser fatores que
reforcavam a politica de excluséo, eliminando todos aqueles que nascessem ou
viessem a apresentar algum tipo de deficiéncia visivel fora dos padrbes e
modelos pré-estabelecidos pela tribo.

Por volta de 1300, apareceu a primeira legislacdo sobre os cuidados a
serem tomados com a sobrevivéncia e principalmente com os bens dos
deficientes mentais, a “DE PRAEROGATIVA REGIS”, baixada por Eduardo Il da
Inglaterra (CORREA, 2010). Ela estabeleceu as primeiras disposi¢fes legais
sobre os cuidados e a administracdo dos bens de pessoas consideradas
incapazes, como aquelas com deficiéncia mental. Essa lei permitia que o rei
assumisse o controle sobre as propriedades de individuos classificados como
"idiotas" (pessoas com deficiéncia intelectual congénita), utilizando parte dos
recursos para cobrir suas necessidades, enquanto preservava o restante dos
bens para evitar desperdicios. A legislacdo representou um marco importante,
pois distinguiu juridicamente as pessoas com deficiéncia mental das que sofriam
de doencas mentais, estabelecendo a responsabilidade do Estado, na figura do
monarca, de garantir o sustento e a protecdo dessas pessoas.

A lei de 1325 era mais uma espécie de guia para proteger 0s
direitos e as propriedades daqueles considerados “idiotas”. Com
esta lei, o rei zelaria para que fossem satisfeitas as

3



necessidades do deficiente, apropriando-se de todos os bens
deste e utilizando somente uma parte para custear as despesas
e os cuidados necessarios (PESSOTTI, 1984, p. 206).

Com o passar dos séculos, essa visdo evoluiu para um estado de
invisibilidade social, no qual a sociedade, de maneira geral, ignorava a existéncia
dessas pessoas. Elas eram tratadas com indiferenca e desprezo, nao recebiam
qualquer suporte ou auxilio do Estado ou da comunidade, e muitas vezes
acabavam marginalizadas, vivendo em condi¢cdes de extrema vulnerabilidade,
como nas ruas, ou faleciam prematuramente devido a falta de cuidados e apoio
adequados.

Conforme preceitua Corréa (2004), com o advento do Renascimento e do
lluminismo, as concepgdes sobre deficiéncia comegaram a mudar, influenciadas
pela valorizacdo da razéo e pelo surgimento da ciéncia moderna. A partir do
século XVIII, filésofos como Jean-Jacques Rousseau e John Locke
guestionaram as concepcdes antigas, propondo uma visdo mais humanizada.

Com isso, passou a ser considerado que as pessoas com deficiéncia
precisavam de assisténcia, pois eram doentes com condi¢cfes patoldgicas que
precisavam ser corrigidas.

A autora ainda destaca que no comeco do século XIX, Jean Itard iniciou
o0 atendimento aos débeis ou deficientes mentais, utilizando métodos
sistematizados. Ele trabalhou durante cinco anos com Victor — uma crianca de
12 anos, selvagem, capturada na floresta de Aveyron, no sul da Franca,
conhecido como o selvagem de Aveyron. Itard pode ser considerado o criador
de uma educacio especial para deficientes mentais (CORREA, 2004).

Ainda de acordo com Corréa (2004), no século XX, especialmente apods
as duas guerras mundiais, o aumento do nimero de pessoas com deficiéncia
forcou muitos paises a reavaliar suas abordagens. A Segunda Guerra Mundial,
em particular, impulsionou o desenvolvimento de programas de reabilitacdo para
os soldados feridos. Na década de 1950, a educacdo especial comecou a ser
institucionalizada em vérias partes do mundo, com a criacdo de escolas e
programas especificos para pessoas com deficiéncia, mas com um carater
predominantemente segregado.

A partir da década de 1970, movimentos pela integracdo comecaram a
ganhar forga, especialmente na Europa e nos Estados Unidos, com leis como a
Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) (EUA, 1975), que garantiu
assisténcia federal aos estados para garantir a todas as criancas com deficiéncia
o direito a educagédo publica gratuita e apropriada.

A deficiéncia € uma parte natural da experiéncia humana e de
forma alguma diminui o direito dos individuos de participar ou
contribuir para a sociedade. Melhorar o0s resultados
educacionais para criangcas com deficiéncia € um elemento
essencial da nossa politica nacional de garantir igualdade de
oportunidades, participacdo plena, vida independente e
autossuficiéncia econbmica para individuos com deficiéncia
(EUA, 1975).



Partindo para um momento contemporaneo, convencgdes e conferéncias
internacionais foram cruciais para a expansédo dos direitos dessas pessoas. A
Convencao sobre os Direitos da Crianca, publicada em 1989 e ratificada pelo
Brasil através do Decreto N° 99.710, de 21 de novembro de 1990 (BRASIL,
1990), destacou a necessidade de garantir cuidados especiais para criangas
com deficiéncia, incluindo acesso a educacao, saude e reabilitacdo. Em 1990, a
Conferéncia Mundial de Educac¢éao para Todos ratificou a importancia da incluséo
educacional, propondo que todos, inclusive pessoas com necessidades
especiais, tivessem acesso a educacado de qualidade.

Um dos momentos mais marcantes foi a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), que promoveu a inclusdo das criangas com necessidades
especiais no sistema de ensino regular, defendendo que as escolas deveriam se
adaptar as necessidades de todos os alunos, independentemente de suas
condicBes. Esse evento representou uma virada importante, mudando o foco da
integracao para a inclusdo, onde a sociedade deveria se adaptar para acolher
as pessoas com deficiéncia, e ndo o contrario.

Esta Conferéncia teve como objetivo promover a educacao para
todos, analisando as mudangas fundamentais de politica
necessarias para favorecer o enfoque da educacao integradora,
capacitando as escolas para atender as criangas, principalmente
as gue tenham necessidades educativas especiais (BRASIL,
1999. p. 28).

A patrtir do final do século XX, houve uma mudanca significativa na forma
como a deficiéencia era percebida. O foco deslocou-se da ideia de que a
deficiéncia € um problema individual para uma perspectiva que entende que as
barreiras enfrentadas por essas pessoas sao criadas pela sociedade. Esse
conceito é fundamental na educacéo inclusiva e nos direitos humanos, refletindo
a transicdo de uma visdo assistencialista para uma viséo de direitos, onde a
sociedade € responsabilizada por remover obstaculos e garantir a plena
participacédo das pessoas com deficiéncia.

No século XXI, especialmente com a Convengédo Internacional Sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007), a perspectiva de inclusdo foi
reforcada, enfatizando que as pessoas com deficiéncia tém o direito de participar
plenamente em todos os aspectos da sociedade. Essa convencao serviu de base
para a elaboragcdo da Lei Brasileira de Inclusdo (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015) (BRASIL, 2015), que consolidou esses direitos,
garantindo acessibilidade, protecéo contra discriminagéo e educagao inclusiva.

1.2 DEFINICAO DE PESSOA COM DEFICIENCIA

A Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) (BRASIL, 2015) determina em seu artigo 1° como sendo um
objetivo, a inclusdo social e cidadania para as pessoas com deficiéncia,



assegurando a elas direitos e garantias fundamentais.! Ela também traz a
definicdo de pessoa com deficiéncia:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).

Diante disso, a interacdo com tais barreiras retratam os obstaculos que
impedem a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, uso e fruicado de
seus direitos, e se classificam em: urbanisticas, arquitetbnicas, nos transportes,
nas comunicagdes/informacdes, atitudinais ou tecnoldgicas. Nota-se que o
acesso a educacdo pode ser obstruido por todas essas barreiras, e uma
educacdo verdadeiramente inclusiva somente pode ser atingida com a
eliminacao de todas elas.

Para alunos com deficiéncia intelectual, as barreiras atitudinais se
mostram as mais graves, isso porque, a formacéo insuficiente de profissionais
resulta em alunos com deficiéncia sendo tratados de maneira negligente,
aumentando a evasao escolar.

E o que afirma Camilla Varella, advogada da comiss&o das pessoas com
deficiéncia da OAB, em reportagem para o jornal Fantastico (2023):

No caso das pessoas com deficiéncia intelectual ou com algum
comprometimento cognitivo, essa pessoa vai enfrentar
certamente também barreiras atitudinais. E a atitude das
pessoas que lidam com essa pessoa com deficiéncia e ndo tém
capacidade, preparo. Infelizmente a matricula é aceita, mas o
aluno é colocado la de maneira negligente e de alguma forma
aguardando-se que os pais desistam (informacao verbal).

A referida reportagem apresenta casos em que educadores foram
agressivos com alunos com deficiéncia, na qual, um aluno com autismo era
humilhado pela professora, que proferiu: “Uma coisa é ser autista, outra coisa é
ser mal-educado. Eu ja cansei de falar para vocés que o autista tem alguma
coisa na cabega que nao funciona” (Fantastico, 2023).

De modo similar, alunos com deficiéncias fisicas sofrem em maior parte
por barreiras arquitetbnicas, nas comunicac¢des/informacdes e tecnoldgicas,
como é o caso de lzabel Oliveira, deficiente visual, que explicou que somente
comecou a aprender Braille apos ingressar na faculdade (ANDRADE, 2023):

Para Izabel Oliveira, de 27 anos, sua passagem pela escola
poderia ter sido diferente. Cega e estudante da rede estadual,
sempre fez todas suas provas de forma oral. Ela tinha que se

1 Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo
social e cidadania.



virar sozinha, sem apoio na sala de aula, sem contraturno e,
também, sem ninguém que a ajudasse a superar barreiras
fisicas cotidianas. S6 agora, depois de ingressar na faculdade,
foi que comecou a aprender braile por meio de um projeto social
(ANDRADE, 2023).
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Portanto, € evidente que o sistema escolar atual do Brasil carece de
medidas eficientes para a eliminacdo das barreiras para a educagéo de pessoas
com deficiéncia.

1.3 INTEGRACAO E INCLUSAO

No final da década de 1970, houve um movimento voltado para a
integracdo de pessoas com deficiéncia, fundamentado no principio da
normalizacdo. De acordo com Mantoan (1997), a normalizacdo consiste em
tornar acessiveis as pessoas socialmente desvalorizadas, modelos e condicbes
de vida semelhantes aos disponiveis para o restante da sociedade.

Nesse contexto, a sociedade enxergava a pessoa com deficiéncia como
responsavel por se adaptar aos ambientes e superar as barreiras encontradas,
sem que houvesse uma mudanca significativa nas atitudes ou estruturas sociais.
Portanto, cabia ao individuo com deficiéncia se ajustar as normas sociais,
enguanto o restante da sociedade mantinha seus comportamentos, uma vez que
nao reconhecia a existéncia de problemas que justificassem mudancas.

Por outro lado, o conceito de inclusdo representa um avanco em relacao
a integracdo. Segundo Corréa (2004), na inclusdo, a sociedade precisa se
modificar para receber a pessoa com necessidades especiais para que ela possa
se desenvolver.

Corrobora essa visdo a Psicopedagoga, assessora de varias ONGs e
coordenadora das Apaes, Mader (1997), ao dizer que incluséo € o termo que se
encontrou para definir uma sociedade que considera todos os seus membros
cidadaos legitimos. Uma sociedade em que h& a inclusdo é uma sociedade em
gue existe justica social, em que cada membro tem seus direitos garantidos e
em que sejam aceitas as diferencas entre as pessoas como algo normal.

Portanto, a inclusdo implica uma transformagé&o na sociedade, que deve
se modificar para acolher as pessoas com necessidades especiais, assegurando
que elas possam desenvolver-se em igualdade de condi¢cdes com as demais.
Nesse paradigma, a responsabilidade pela adaptacdo ndo recai mais sobre o
individuo com deficiéncia, mas sim sobre a sociedade, que deve remover as
barreiras e criar condi¢Oes para a plena participacéo de todos.

2 LEGISLACAO SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacéo Inclusiva € um modelo educacional que visa aplicar no
sistema de ensino o conceito de inclusdo, assegurando o acesso a todas as
pessoas com deficiéncia aos sistemas de ensino em igualdade de condigdes,
garantindo o direito fundamental de acesso a educacéo a parcela populacional
gue enfrenta as barreiras criadas pela sociedade.



O conceito se difere da Educacgéo especial, que se refere ao conjunto de
servicos e recursos pedagogicos oferecidos para alunos com necessidades
educacionais especiais, visando garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, como 0 Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Atualmente, quando se trata de Direito das Pessoas com Deficiéncia,
percebe-se que este assunto possui mais normas do que toda a legislacao de
Direito Eleitoral. Em entrevista a Gazeta, o Professor Emilio Figueira (2013)
afirma que o Brasil tem a melhor legislagéo referente as pessoas com deficiéncia.

Contudo, ainda existem significativas lacunas na aplicacao, fiscalizacao e
estruturacdo desses direitos. Um dos principais desafios estd na efetivacdo
dessas legislacdes, pois nem sempre sdo acompanhadas por politicas publicas
eficazes, recursos financeiros adequados e capacitacdo dos profissionais
responsaveis por sua implementacao.

2.1 LEGISLACAO DE DIREITOS HUMANOS

Proclamada pela ONU em 1948, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (UNICEF, 1948) defende principios fundamentais de dignidade,
liberdade e igualdade para todos. No artigo 26, assegura o direito a educacao
para todos, sem discriminacgéo, e enfatiza o pleno desenvolvimento humano e o
respeito aos direitos fundamentais. Este principio € essencial para a educacao
inclusiva e serviu de base para futuros documentos sobre o tema.

Outros tratados internacionais desempenham um papel fundamental na
promocao da educacdo inclusiva e dos direitos das pessoas com deficiéncia.

A Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca (BRASIL, 1990)
reforca o direito a educacdo sem discriminacdo, especialmente para criancas
com deficiéncia. O Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais (PIDESC) (BRASIL, 1992) exige que a educacao seja acessivel a
todos, por todos os meios apropriados, com base na capacidade de cada um.

Um dos mais importantes tratados internacionais sobre o tema € a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Ela foi um marco global na
educacéo inclusiva, e defende que o ensino regular € o ambiente mais adequado
para combater a discriminagéo e promover a incluséo, e que as escolas devem
ser adaptadas para atender a diversidade de alunos, incentivando reformas
educacionais voltadas para uma pedagogia centrada no aluno e em suas
necessidades individuais.

Esse documento reafirmou o0 compromisso para com a
“‘Educagao para Todos”, reconhecendo a necessidade de
providenciar educacdo para pessoas com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino
(Figueira, 2023, p. 30).

A Convencgao Internacional Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (Decreto n° 99.710), adotada pela ONU em 2007 e ratificada por
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diversos paises, incluindo o Brasil em 2009, tem como objetivo promover,
proteger e assegurar o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por pessoas com deficiéncia, garantindo sua dignidade e incluséo
em todos os aspectos da vida social.

O Artigo 24 da Convencédo € dedicado a educacdo e estabelece a
obrigatoriedade de os Estados-partes garantirem o direito a educacao inclusiva
em todos os niveis, desde a educacao basica até o ensino superior. A convencao
defende que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a um sistema
educacional inclusivo, sem discriminacdo e em igualdade de condi¢cdes com as
demais.

A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes
devem tomar medidas apropriadas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou
do braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos 0s niveis
de ensino. Essa capacitacdo incorporard a conscientizacdo da deficiéncia e a
utilizacdo de modos, meios e formatos apropriados de comunicagcdo aumentativa
e alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos, como apoios para pessoas
com deficiéncia.

2.1 LEGISLACAO ESTRANGEIRA

A incluséo, embora seja uma pratica desafiadora, € possivel e alcancavel,
especialmente quando sustentada por praticas inclusivas consistentes,
baseadas em principios de igualdade e respeito as diferencas. Exemplos
internacionais mostram essa possibilidade com a implementacéo de politicas de
educacéao inclusiva.

Um exemplo de sociedade modelo em termos de direitos das pessoas
com deficiéncia é a Suécia, que, de acordo com o Conselho da Unido Europeia
(2024), tem uma das percentagens mais elevadas de pessoas com deficiéncia
(21.7%), destaca-se globalmente por suas politicas de acessibilidade e inclusao,
baseadas em uma legislacdo robusta que assegura o direito a educacdo de
qualidade para todos os alunos, independentemente de suas condicdes fisicas
ou cognitivas. O principio de inclusédo € o alicerce central da politica educacional
sueca para pessoas com deficiéncia, garantindo que, sempre que possivel, os
alunos sejam integrados as escolas regulares.

Esse principio esta intimamente relacionado com o direito a igualdade de
acesso a educacdo, previsto no art. 8° da Lei de Educacdo Sueca (Skollag
2010:800) (SUECIA, 2010), que impde as escolas a obrigacdo de fornecer o
suporte necessario para que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades, possam participar plenamente do ambiente escolar.

O artigo sublinha a importancia de adaptagfes pedagogicas e de medidas
de apoio que devem ser implementadas nas escolas regulares. O objetivo &
garantir que os alunos com necessidades especiais, como a lei se refere aos
alunos com deficiéncia, como recebam a mesma qualidade de educacao que
seus colegas sem deficiéncia, promovendo a inclusdo e a equidade dentro do
ambiente escolar.



A Agéncia Nacional Sueca de Educacao (Skolverket), instituida pela
mesma legislacdo, tem a responsabilidade de supervisionar a igualdade no
acesso a educacéo e assegurar que todos os alunos recebam o apoio necessario
para alcangar seus objetivos educacionais (SUECIA, 2010).

De acordo com a Politica de Invalidez Sueca (SUECIA, 2024), A Suécia
trabalha através da Agéncia Nacional para as Necessidades Educativas e
Escolas Especiais, 6rgao responsavel por coordenar o apoio do governo sueco
a educacdo especial, a fim de ajudar os alunos a atingirem os seus objetivos
educativos. A Agéncia Nacional Sueca para a Educacao tem a responsabilidade
geral pela igualdade de acesso a educacdo, independentemente das
capacidades dos alunos.

Ao avaliar que um aluno com deficiéncia pode precisar de um suporte
educacional mais especializado, o capitulo 3, artigo 9° da lei (SUECIA, 2010)
estabelece que deve ser elaborado um programa de acdo para o aluno que
devera receber apoio especial, indicando a necessidade de apoio especial e
como deve ser satisfeita. O programa deve ser elaborado em conjunto com o
aluno e seu responsavel, e deve indicar quando as medidas serdo
acompanhadas e avaliadas e quem ser& responsavel pelo acompanhamento e
avaliacao.

Um segundo tipo de educacdo secundaria superior na Suécia é
a escola secundaria para Individuos com Deficiéncias de
Aprendizagem (USSILD21), que ndo é obrigatéria (assim como
todo ensino secundario sueco), com um curriculo mais flexivel
para jovens com distarbios do desenvolvimento ou mesmo
lesbes cerebrais. O USSILD pode ser um programa nacional,
programas individuais ou programas que diferem da estrutura
nacional, dependendo das especificidades e necessidades dos
alunos (BRANDAO, 2019, n.p.).

Ainda, se as adaptacOes realizadas na escola regular ndo forem
suficientes para atender as necessidades do aluno, e for identificado que o
ambiente escolar regular ndo consegue atender as necessidades do aluno, &
considerada a educacdo a distancia, um curso adaptado, ou ainda, a
transferéncia para uma escola especial que atenda as suas necessidades,
conforme preceitua o artigo 11° da lei.

As escolas para as quais esses alunos podem ser transferidos se dividem
em diferentes categorias, conforme estabelecido na Lei de Educacdo Sueca
(Skollag).

As escolas adaptadas (Anpassade grundskolan) estdo previstas no
capitulo 11 da lei (SUECIA, 2010) e s&o voltadas para alunos com deficiéncias
intelectuais ou outras necessidades que exigem uma abordagem diferenciada
em relacdo ao ensino. Essas instituicbes oferecem um curriculo ajustado, com
nove seéries, que se dividem em fundamental, médio e secundario superior. O
ensino fundamental consiste do 1° ao 3° ano, o ensino médio do 4° ao 6° ano e
0 ensino superior do 7° ao 9° ano (84°). O foco é garantir que os alunos
desenvolvam habilidades de vida e, quando possivel, estejam preparados para
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continuar sua educacdo em niveis superiores ou ingressar no mercado de
trabalho.

As escolas adaptadas séao regulamentadas por diretrizes especificas, que
definem os requisitos de curriculo e os métodos de ensino. A avaliagdo para a
transferéncia para essas escolas é feita com base nas necessidades
educacionais do aluno, levando em consideracdo sua capacidade de
aprendizado e desenvolvimento em um ambiente educacional diferenciado.

Os alunos também podem ser transferidos para as escolas especiais
(Specialskolan), previstas no capitulo 12 da mesma lei (SUECIA, 2010), sio
instituicbes voltadas para alunos que possuem necessidades sensoriais
especificas, como deficiéncia auditiva ou visual. Essas escolas sao
administradas pela Agéncia Nacional de Educacdo Especial e oferecem um
curriculo que integra a formacdo académica com suporte especializado,
incluindo o uso de tecnologias assistivas e metodologias pedagdgicas
adaptadas.

As escolas especiais sdo compostas por dez séries, que se dividem em
fundamental, médio e médio. O ensino fundamental consiste do 1° ao 4° ano, o
ensino médio do 5° ao 7° ano e o ensino superior do 8° ao 10° ano, e as
disciplinas sdo ministradas de acordo com a necessidade do aluno, por exemplo,
para os alunos ouvintes, a disciplina de musica substitui a disciplina de
movimento e drama, e a disciplina de sueco substitui a disciplina de linguagem
de sinais, se esses alunos nao precisarem de linguagem de sinais, conforme
prevé o 84° do Capitulo 12 da referida legislagéo.

No nivel da educacao secundaria, a Lei de Educacdo Sueca também
prevé programas especializados para individuos com dificuldades de
aprendizagem conhecidos como gymnasiesarskola. Segundo o pés-doutor em
educacado Carlos da Fonseca Brandao (2019) em seu artigo sobre a Educacéo
Basica na Suécia e no Brasil, a Suécia oferece 9 programas nacionais de ensino
secundario para alunos com essas necessidades, com uma duracdo de 4 anos.
Esses programas tém um foco essencialmente vocacional, proporcionando aos
alunos oportunidades de preparacdo para o trabalho, respeitando suas
limitacOes e capacidades, conforme preceitua a Skollag, que busca promover o
desenvolvimento maximo de cada aluno, respeitando suas capacidades
individuais.

Esses programas fazem com que os alunos alcancem o maximo
desenvolvimento dentro de suas capacidades, promovendo autonomia e
integracao social, e se tornando mais preparados para o mercado de trabalho.

Por outro lado, na Finlandia, a educacdo especial estd integrada ao
sistema de educacéao regular sempre que possivel, com os alunos recebendo
apoio em suas escolas locais.

Segundo a legislacdo finlandesa, em especial no que diz a Lei da
Educacéo Basica (Perusopetuslaki, 21.8.1998/628) (FINLANDIA, 1998) e a Lei
de Educac&o Infantil (Varhaiskasvatuslaki, 13/07/2018/540) (FINLANDIA, 2018),
a educacdo precoce ja aborda as necessidades individuais das criangas, as
necessidades especiais sao identificadas desde os primeiros anos de ensino, e
o suporte educacional é estruturado com base em um plano individualizado para
cada aluno. Este plano é elaborado em conjunto com professores, especialistas
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e os pais do aluno, e estabelece metas e estratégias de ensino, especificando
as adaptacOes curriculares e metodoldgicas que serdo utilizadas, além de
detalhar o tipo de apoio extra que o aluno pode necessitar, como assisténcia de
especialistas em educacéo especial ou uso de tecnologias assistivas. Esse plano
é revisado regularmente para garantir que as intervencdes continuem eficazes e
ajustadas ao desenvolvimento do aluno.

De acordo com a conselheira da agéncia de educacéo finlandesa, em
reportagem para o portal de noticias UOL (LIMA, 2021), a taxa de sucesso dessa
integracao € atribuida a dedicacéao e formacéo dos professores, outro ingrediente
do sucesso do pais na educacéo.

O pais é prova da eficacia de uma politica de formacéo do corpo docente,
onde para exercer a funcdo de professor no ensino basico, € exigido pelo menos
um mestrado em educacao.

A profisséo se diferencia das outras areas e, na Finlandia, para
ser um professor alfabetizador, é preciso estudar, no minimo,
cinco anos (mestrado incluso). J& para ser professor no ensino
especial, sdo necessarios, no minimo, seis anos de estudo. Nao
adianta, por exemplo, o aluno ter conseguido uma 6tima nota no
vestibular e ter conseguido a vaga se, na entrevista com a
bancada da universidade, ele demonstrar que ndo tem o “fogo”
necessario para ser um professor. Se isso ocorrer, a prova dele
é anulada. E preciso ter notas e vocagio (BARONE, 2020).

Uma semelhanca com o sistema sueco, € de que caso as adaptacdes no
ensino regular ndo forem suficientes, o aluno pode ser transferido para um
ambiente de ensino especializado. Na Finlandia, existem escolas especiais
(erityiskoulut) que atendem alunos cujas necessidades sdo muito especificas ou
exigem uma abordagem educacional diferenciada. Essas escolas oferecem
curriculos adaptados e utilizam uma gama de profissionais especializados, como
psicologos, terapeutas ocupacionais e fonoaudi6logos, para apoiar o
desenvolvimento do aluno. Nessas escolas, o aluno mantém seu plano individual
de aprendizado, com atualizacdes frequentes para monitorar a necessidade da
manutencao do ensino.

2.1 LEGISLACAO NACIONAL

O direito a educacéo inclusiva no Brasil é garantido por uma estrutura
legislativa robusta, que tem como alicerce a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (Brasil, 1988). O artigo 205 da Constituicao
estabelece que a educacao € um direito de todos e um dever do Estado e da
familia, devendo ser promovida e incentivada visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, sua preparacéo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para
o trabalho. Especificamente no que diz respeito as pessoas com deficiéncia, o
artigo 208, inciso Ill determina que o atendimento educacional especializado seja
oferecido, preferencialmente, na rede regular de ensino. Dessa forma, a incluséo
de alunos com deficiéncia no ensino regular € um principio constitucional,
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buscando garantir a ndo exclusdo e o direito ao convivio social e ao
desenvolvimento académico em igualdade de condicdes.

Complementando o texto constitucional, a Lei n°® 9.394/1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional (LDB) (Brasil, 1996),
reforca em seu artigo 4°, inciso Il a obrigacdo do Estado de fornecer atendimento
educacional especializado gratuito para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Esse
atendimento deve ser oferecido em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, com prioridade para a rede regular, reiterando 0 compromisso com a
educacdo inclusiva e com a transversalidade do atendimento educacional
especializado (AEE) no sistema educacional brasileiro.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°
13.146/2015 (Brasil, 2015), também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, dedica o Capitulo IV a educacao, disciplinando detalhadamente a
educacao inclusiva. A legislacéo atribui ao poder publico a responsabilidade de
garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino,
assegurando que barreiras fisicas, comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais
sejam removidas para possibilitar a plena participacéo e permanéncia dos alunos
com deficiéncia. Essa lei inova ao estabelecer que a acessibilidade e o
fornecimento de tecnologias assistivas, adaptacfes curriculares e recursos
especializados, como a educacéo bilingue para surdos (Libras como primeira
lingua), sdo direitos dos estudantes com deficiéncia.

A educacdo inclusiva é um principio fundamental que busca promover a
igualdade e o respeito a diversidade na sociedade, e ela é implementada através
de medidas de educacdo especial. A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 define a
Educacao Especial em seu artigo 3°:

Art. 3° Por educacéo especial, modalidade da educacéo escolar,
entende-se um processo educacional definido por uma proposta
pedagdlgica que assegure recursos e servigcos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacéo
basica (BRASIL, 2001).

Portanto, pode-se extrair que a resolucéo estabelece a possibilidade de
uma substituicdo dos servigos educacionais comuns, por modelos educacionais
gue possam cumprir de forma mais efetiva as necessidades de cada aluno.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), regulamentado pelo
Decreto n° 7.611/2011 (Brasil, 2011), consiste em um conjunto de atividades,
recursos pedagoégicos e de acessibilidade oferecidos de forma complementar ou
suplementar a formacao dos estudantes com deficiéncia. Este servico, essencial
para identificar as barreiras a aprendizagem e promover as adaptacdes
necessarias, € prestado por profissionais especializados que trabalham em
parceria com os professores das salas regulares. O AEE visa a garantir 0 acesso
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ao curriculo e a plena participacdo do estudante em todas as atividades
escolares, englobando apoio em atividades cotidianas como locomocéao,
alimentacéo e higiene, quando necessario. O atendimento € assegurado tanto
nas escolas publicas quanto nas privadas, com suporte técnico e financeiro do
Estado para sua implementacéao.

A legislacéo brasileira, embora priorize a inclusdo no ensino regular, ndo
exclui a possibilidade de escolas especiais. A ideia central € que a escola regular
seja o lugar ideal para a aprendizagem de todos, mas reconhece que, em alguns
casos, pode ser necessario o atendimento em escolas especiais.

E o que dita o artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001:

Art. 10. Os alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais e requeiram atencéo individualizada nas atividades da
vida autdbnoma e social, recursos, ajudas e apoios intensos e
continuos, bem como adaptac6es curriculares tao significativas
gue a escola comum ndo consiga prover, podem ser atendidos,
em carater extraordinario, em escolas especiais, publicas ou
privadas, atendimento esse complementado, sempre que
necessario e de maneira articulada, por servicos das areas de
Saude, Trabalho e Assisténcia Social (BRASIL, 2001).

O mesmo diploma legal estabelece, em seu artigo 18, diretrizes
fundamentais para a capacitacdo e formacdo de professores, com foco na
promocdo da educacdo inclusiva. Ao priorizar a capacitacdo e formacao
especializada dos docentes, a resolucdo assegura que as escolas brasileiras
devem contar com profissionais preparados para acolher a diversidade e garantir
a aprendizagem a todos os estudantes, independentemente de suas condicdes
individuais.

Desta forma, conclui-se que o Brasil possui uma ampla legislacdo no que
diz respeito a Educacéo Inclusiva, que se assemelham em principios aos paises
de referéncia, mas mantém divergéncias metodologicas.

3 ANALISE SOBRE A EFICACIA DO SISTEMA BRASILEIRO E DE PAISES
DE REFERENCIA

Ao comparar-se as legislacdes é possivel concluir que, a educacéo
especial no Brasil, embora amparada por uma legislacdo sélida, enfrenta
desafios na implementagéo pratica. O modelo brasileiro busca integrar alunos
com deficiéncia nas escolas regulares por meio de servigcos como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), mas a falta de infraestrutura e formacgéo
adequada de professores compromete este modelo. Observam-se grandes
esforcos para evitar a segregacéo, contudo, essa medida se mostra menos
eficiente na pratica.

Em contraste, Lima (2021) e Brandao (2019) retratam que a Finlandia e
Suécia apresentam sistemas mais eficazes, com forte énfase na equidade e
apoio individualizado dentro das escolas regulares. A qualificacao elevada dos
docentes, a personalizacdo do ensino, e a possibilidade de transferéncia para
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escolas especializadas quando o sistema regular se mostra ineficiente permitem
gue as necessidades dos alunos com deficiéncia sejam plenamente atendidas.

3.1 DADOS ESTATISTICOS SOBRE A EDUCAGCAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO BRASIL

Embora respaldada por uma estrutura legislativa robusta, a eficacia do
sistema de educacéo inclusiva no Brasil enfrenta desafios significativos em sua
implementagéo.

No Brasil, a educacéo de pessoas com deficiéncia continua a apresentar
desafios significativos. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (PNAD) (BRASIL, 2023), aproximadamente 18,6 milhdes de pessoas
com 2 anos ou mais, ou seja, 8,9% da populacdo nessa faixa etaria, tém algum
tipo de deficiéncia.

A pesquisa também aponta que a taxa de analfabetismo entre pessoas
com deficiéncia foi de 19,5%, comparada a 4,1% entre as pessoas sem
deficiéncia. A grande maioria, 63,3%, das pessoas com deficiéncia de 25 anos
ou mais ndo completou a educacao basica, tendo apenas o ensino fundamental
incompleto, o que significa que apenas uma em cada quatro pessoas com
deficiéncia concluiu o Ensino Béasico Obrigatorio. Desse grupo, apenas 25,6%
concluiu o ensino médio, enquanto entre as pessoas sem deficiéncia o
percentual foi de 57,3%. Quando se trata de educacdo superior, somente 7%
das pessoas com deficiéncia tinham formacéo superior, em contraste com 20,9%
da populacédo sem deficiéncia.

Ha de se analisar também, que essa discrepancia nao se da por uma
baixa frequéncia escolar, visto que, de acordo com Gomes (2024), entre as
criangas de 6 a 14 anos com deficiéncia, 95,1% estavam matriculadas na escola,
comparado ao 99,4% registrado entre as criancas sem deficiéncia. No grupo
etéario de 15 a 17 anos, essa diferenca se acentua, com 84,6% de frequéncia
escolar para pessoas com deficiéncia, comparados aos 93,0% de jovens sem
deficiéncia.

As desigualdades séo ainda mais evidentes no grupo de 18 a 24 anos, no
qual apenas 24,3% dos jovens com deficiéncia frequentavam instituicbes de
ensino, em contraste com 31,8% daqueles sem deficiéncia. Além disso, ao
considerar a taxa de frequéncia liquida ajustada, que avalia a adequacéao idade-
etapa de ensino, apenas 54,4% dos jovens com deficiéncia entre 15 e 17 anos
estavam matriculados no ensino médio, em comparacdo com 70,3% entre 0s
jovens sem deficiéncia.

Segundo Lenzi, “esse indicador é muito importante para ajudar
a entender por que muitas criangas com deficiéncia estdo fora
da escola. Nés temos, por exemplo, a Lei Brasileira de Incluséo,
gue garante que toda a crianca tenha recursos de acessibilidade
para potencializar ao maximo o seu desenvolvimento e
habilidades amenizando a barreiras. Entdo, é interessante
investigar o que falta para dar oportunidade para essas criancas
e esses jovens”. (GOMES, 2024, n.p.).
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Portanto, a inclusédo das pessoas com deficiéncia no ensino regular tem
aspectos tanto positivos quanto negativos. De um lado, quando ha
acompanhamento adequado e suporte profissional especializado, a inclusao
escolar permite que alunos sem deficiéncia convivam, conhegcam e aprendam a
lidar com as diferencas, contribuindo para a formacéo social e cidada de todos.
Por outro lado, quando o suporte necessario ndo € devidamente oferecido, seja
pela falta de preparo dos profissionais ou pela auséncia de infraestrutura
adequada na escola, o ambiente escolar pode se tornar desafiador para o aluno
com deficiéncia. Nessas circunstancias, em vez de promover a integracdo, o
ambiente pode expor o aluno a situagdes de vulnerabilidade, como o bullying,
especialmente porque criancas e adolescentes ainda estdo em processo de
desenvolvimento moral e cognitivo, o que pode dificultar a plena compreensao
sobre as diferencas.

7

Desta forma, € evidente que, na questdo legislativa, o Brasil ocupa
posicdo de destague. Entretanto, ndo possui o mesmo destaque quando
observadas as eficicias de suas medidas.

3.2. DISPARIDADES ENTRE OS MODELOS INTERNACIONAIS E O BRASIL:
COMO OS MODELOS PODEM SER ADAPTADOS PARA A REALIDADE
BRASILEIRA

A principal diferenca que pbde ser observada na andlise sobre as
legislacBes de cada pais € de que, nos paises de referéncia, ha grande destaque
para o planejamento individualizado dos alunos com deficiéncia, de acordo com
a necessidade de cada um.

Neste sentido, observa Lacerda (2023, n.p.):

Existem duas formas de pensar a escolarizagdo dessas
criancas, uma forma parte dessa corrente que chamam de
inclusdo total, é a ideia de que devemos matricular esses
individuos na escola e eles se adaptam a realidade escolar.
Entdo a gente faz uma escola que seja aberta, que seja diversa,
e que cada um se adapta conforme as suas particularidades. (...)
E existe a perspectiva da educacgdo inclusiva que entende o
seguinte, que devemos ter um continuo de apoios para alunos
com deficiéncia, a depender da sua necessidade individual. (...)
Eu tenho que oferecer aquilo que é adequado para aquele aluno
em particular, entdo isso envolve individualizacdo de processos.
(...) De modo geral, as politicas publicas tem seguido a incluséo
total, e isso, na minha concepcéo, é fonte de grande parte dos
problemas que a gente tem tido no processo de educacéao.

Portanto, embora a politica internacional seja no sentido de buscar incluir
as pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino, a depender das
necessidades individuais do aluno essa pode ndo ser a medida mais adequada.

A terceira diferenca, de carater mais conceitual, € a separacao,
na Suécia, entre a escola primaria regular (grundskola) e a
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escola especial para portadores de necessidades especiais
(specialskola) com 10 anos de duragdo. No Brasil, a chamada
educacdo inclusiva tem sido adotada como uma politica de
Estado, que busca incluir criancas com necessidades especiais
nas chamadas classes regulares. Essa politica educacional
brasileira adotada para cuidar de pessoas com deficiéncia é
diferente da politica educacional sueca para o atendimento
desse publico especifico29. A diferenca a que estamos nos
referindo € que a proposta de educacao inclusiva no Brasil como
politica de Estado é predominante em todo o sistema
educacional brasileiro, a0 mesmo tempo em que as propostas
de aulas especiais para alunos com necessidades especiais sdo
vistas, atualmente, como segregacionistas e discriminatérias. Na
Suécia, ambas as concepgdes (educacdo inclusiva e classes
especiais para alunos com necessidades especiais e
dificuldades de aprendizagem) sdo igualmente compreendidas
(e valorizadas) como parte da mesma politica educacional.
(BRANDAO, 2019, p. 11).

Embora o inciso V do artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2015) estabeleca a adocdo de medidas individualizadas, ndo ha uma proposta
de como essas medidas devem ser estabelecidas.

Desta forma, apesar da vastiddo da legislacdo brasileira sobre o tema,
nao foram oferecidas alternativas para quando o sistema regular de ensino se
mostra ineficaz, o que faz com que as pessoas com deficiéncia sejam
submetidas a um sistema de ensino que nao atende suas necessidades
especificas.

O que ocorre é gue a escola nao equilibra a situacdo de vulnerabilidade
do individuo, pelo contrario, se o individuo € atingido por essa precarizacao, toda
a proposta de inclusao se compromete, fazendo com que mais barreiras surjam,
o0 que afeta o desempenho do aluno com deficiéncia em propor¢gdes muito
maiores aos alunos comuns.

3.3 DESAFIOS E SUGESTOES PARA MELHORIAS

Ao tratar sobre a aplicacdo da legislacdo sobre educacéo inclusiva, €
possivel identificar alguns dos obstaculos para sua efetividade.

Acerca da tematica, aponta Figueira (2023, p. 40):

Muitas escolas ainda ndo possuem acessibilidade fisica,
recursos adaptados e tecnologias assistivas, o que dificulta a
inclusdo plena dos alunos com deficiéncia. Outra dificuldade
esta relacionada a formacéo insuficiente dos professores. Nem
todos os cuidadores recebem a capacitacdo necessaria para
lidar com as demandas da Educacg&o Inclusiva, o que pode
comprometer a implementacdo de praticas pedagodgicas
inclusivas e atendimento individualizado aos alunos. O
preconceito e o estigma em relacdo as pessoas com deficiéncia
sdo obstaculos. A inclusdo e as barreiras sociais enfrentadas
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pelos alunos com deficiéncia podem afetar sua incluséo plena e
seu desenvolvimento académico e emocional. A falta de
recursos e apoio adequado também € uma dificuldade.

Dentro do ambiente escolar € possivel observar diversos relatos onde
alunos com deficiéncia, principalmente intelectual, enfrentam barreiras
sobretudo atitudinais, visto que os préprios profissionais que lidam com esses
alunos nao tém o preparo necessario, e sao tratados com negligéncia, o que
afeta o rendimento e toda a experiéncia escolar do aluno.

Conforme pbde ser observado a partir das comparacdes legislativas entre
0s paises de referéncia, as determinagfes legais da elaboragdo de um plano
individualizado para os alunos de acordo com suas necessidades, podendo, em
casos mais severos, vir a inserir o aluno em uma escola especial com
profissionais especializados, podem ao final do processo gerar uma
aprendizagem mais inclusiva.

Quando perguntado sobre qual seria 0 modelo adequado para a realidade
brasileira, o professor Lacerda (2023, n.p.) responde:

Essa adequacao parte do que a ciéncia descreve, entdo a gente
tem que olhar quais sédo os estudos cientificos que temos sobre
0 processo de inclusdo e se perguntar qual é o tipo de
escolarizacdo que mais produz aprendizado, e obviamente é
aquele que contempla a individualizacdo de processos, a
Educacao Inclusiva. (...) Num nivel mais extraordinario, para
uma parte dos individuos, isso significa que tem que oferecer
escolas especializadas e salas especializadas dentro das
escolas comuns, s6 que isso ndo pode acontecer como
acontecia no passado formando um sistema separado da
educacdo, mas dentro de um sistema inclusivo. (...) E esses
individuos que estdo nesses contextos porque se beneficiam
mais, eles tém a oportunidade para que migrem do ambiente
mais restritivo, que seriam as escolas especializadas, para o
menos restritivo, que seriam as salas especializadas e salas
comuns. (...) As evidencias cientificas sdo muito claras no
sentido de que a gente precisa de todos esses estados de
escolarizacao e assim que fazem todos os paises civilizados, o
Brasil esta na contramao desse consenso mundial a medida que
tenta fazer o estabelecimento Unico da inclusédo total contendo
s6 a matricula na escola comum como se isso fosse sinbnimo
de incluséo escolar (informagéo verbal).

Em consonéancia esta o Relatério de Monitoramento Global da Educacéo
(UNESCO, 2020), ao apontar que:

A inclusdo de criangcas com deficiéncia em escolas
regulares que nao estdo preparadas, ou que nao sao
voltadas ou responsaveis pela incluséo, pode intensificar a
exclusdo e provocar reagbes negativas contra esse
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processo de tornar escolas e sistemas mais inclusivos. A
incluséo total pode apresentar desvantagens. Em alguns
contextos, a inclusdo pode, inadvertidamente, intensificar a
pressao para se adaptar a um padréo.

Assim, a escola especializada nao deve ser considerada um instrumento
de afastamento das divergéncias da sociedade, mas sim uma forma de permitir
que os alunos com necessidades especificas de aprendizagem tenham acesso
aos métodos de ensino mais adaptados a tais necessidades.

Ao aconselhar uma mé&e de um filho com dificuldade de aprendizado,
Figueira (2023, p. 331) aponta:

N&o basta s6 colocé-lo na escola e exigir dos professores, pois
estes também sao vitimas de uma politica mal-entendida da
Educacéo Inclusiva. Vocé, como mae, precisa enxergar o Pedro
como uma crianga normal sim, mas ter ao mesmo tempo nogao
gque ele é uma crianga com necessidades especiais:
necessidades de fisioterapia para o seu desenvolvimento
psicomotor, necessidades de fonoaudiologia para sua fala,
necessidades de terapia ocupacional para desenvolver suas
autonomias o0 quanto mais possiveis nas atividades diarias,
necessidades de uma psicopedagoga para ser um reforco
escolar na aprendizagem dele e necessidades de uma psicéloga
realmente especializada em criancas com necessidades
especiais para, principalmente, trabalhar a agressividade e a
autoestima dele. Minha sugestao, Maria, é que ele esteja meio
periodo numa Escola Especial e meio periodo na escola da
prefeitura. Isso ndo significa que o lugar dele seja a Escola
Especial, mas que ela seja o apoio que o Pedro precisa, pois ali
ele encontrara profissionais realmente preparados para lidar e
superar as necessidades dele. Esse é o modelo que tem dado
certo para muitas criangas, ou seja, um estudo de forma mista.
E, ao longo do tempo, ele deslanchara na escola publica.

Desta forma, € fundamental reconhecer que a educacéao inclusiva nao se
resume apenas a matricula de alunos com deficiéncia na escola regular, mas
exige um compromisso continuo com a criagdo de ambientes acessiveis e
adequados para cada divergéncia, bem como a capacitacdo dos professores e
o fornecimento de recursos pedagoégicos adequados.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da presente pesquisa foi possivel observar todo o contexto
cultural e histérico em que se deu a educacao para pessoas com deficiéncia,
demonstrando que nao se trata de um impasse atual, mas sim de uma evolucéo
gradual da visdo da sociedade, passando por periodos de intolerancia e
discriminagdo até periodos de assistencialismo. Por essa razdo, observa-se
muita divergéncia sobre qual a forma mais adequada de lidar com essa parcela
da populacéo.
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Neste contexto, os 6rgdos internacionais passaram a determinar a forma
com que as nacdes deveriam resolver a questao, fixando principios e firmando
tratados para combater a discriminacdo e promover a inclusdo, nos quais
concluiram ser o mais adequado a inclusdo das pessoas com deficiéncia dentro
do sistema regular de ensino.

A medida foi adotada pelo sistema brasileiro, que passou a adotar
medidas de fechamento de escolas especializadas no pais, com a justificativa
de estar promovendo uma educac¢ao mais inclusiva ao evitar a segregagao entre
estes grupos de alunos.

Contudo, ainda ha uma lacuna significativa entre a teoria e a préatica. No
Brasil, a falta de infraestrutura, capacitacdo de profissionais e apoio
individualizado nas escolas brasileiras afeta diretamente a eficacia das medidas
inclusivas. Os custos e as técnicas para ensinar e manter alunos com e sem
deficiéncia em salas de aula sé@o variados, inclusive nas proprias variacées de
deficiéncia, de forma que alunos com deficiéncias multiplas exigem profissionais
ainda mais qualificados e técnicas ainda mais avancadas, o que acaba nao
sendo viavel no sistema brasileiro, visto que, como observado, os professores
das redes de ensino do Brasil tem dificuldades de lidar mesmo com as
deficiéncias mais comuns.

Com base nas comparaces internacionais, foi possivel evidenciar que a
personalizacdo do ensino e a formacdo adequada de docentes sdo aspectos
essenciais para o sucesso da educacao inclusiva. Nos paises de referéncia, a
existéncia de planos educacionais individualizados e a possibilidade de transferir
alunos para escolas especializadas, quando necessério, asseguram que suas
necessidades sejam plenamente atendidas. No Brasil, a énfase excessiva na
inclusdo em escolas regulares, sem 0 suporte necessario, tem agravado as
barreiras com que as pessoas com deficiéncia interagem, comprometendo o
desenvolvimento destes alunos.

A metodologia mais adequada, portanto, deve ser aquela em que 0s
conceitos de inclusdo e segregacéao positiva sdo equilibrados, tornando possivel
atender as necessidades de todos os alunos, com a implementacéo de planos
de ensino individualizados, ajustados as necessidades de cada aluno, e
complementando o ensino daqueles que necessitarem com aulas, salas e
escolas especiais, agindo de acordo com suas caracteristicas proprias, assim
como nos paises de referéncia.

Portanto, para garantir uma educacéo verdadeiramente inclusiva, o Brasil
deve alinhar suas politicas educacionais as melhores praticas internacionais,
garantindo que o foco seja ndo apenas a inclusao destes alunos nas escolas,
mas a aprendizagem significativa de todos os alunos. O caminho para uma
educacéo inclusiva com oportunidades e suporte adequados a cada estudante
dependem também do reconhecimento da ineficacia de algumas das
metodologias aplicadas.
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